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Resumo

Presenciamos, nos diferentes setores da sociedade,
um aumento significativo de individuos que possuem
algum tipo de deficiéncia. Apesar do crescente
processo de inclusdo, ainda encontramos, mesmo
nas Instituicbes de Ensino, barreiras e visfes
limitadas quanto a este assunto. Assim, visando
esclarecer determinadas questfes relacionadas a
este tema, vamos apresentar algumas discussoes
que a literatura revela sobre a Inclusdo Escolar, a
Educacdo Especial e a construcdo de estratégias de

ensino inclusivas.
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Introducao

A promocédo da inclusdo, em todas as suas esferas
(acessibilidade na escola, no trabalho, nas edificacdes, etc.),
ainda é um desafio - em pleno século XXI. Contudo, podemos
perceber um crescente processo de aceitacdo das idéias
inclusivas na nossa sociedade. Nesse sentido, apresentaremos
algumas consideracdes sobre a inclusdo no ambito escolar, mais
especificamente sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Para tanto, resgatamos alguns aspectos
historicos que possibilitaram as idéias atuais sobre incluséo,
necessidades educacionais especiais e seus enlaces com o
Ensino de Ciéncias.
das idéias

Constituicdo e Consolidacao

inclusivas: um breve retrospecto

A preocupagdo em néo eliminar as pessoas com
deficiéncia dos papéis que poderiam/podem ocupar em nossa
sociedade € uma questdo recente. Segundo Mantoan (2003), a
idéia de integracao surgiu em 1969, nos paises nérdicos, com a
finalidade de evitar a segregacdo. Contudo, a nocado de
integracdo esta ligada a insercdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade - ndo a necessidade de uma mudanca na
sociedade para receber/atender essas pessoas.

No campo educacional, o processo de integracdo revela
uma pré-selecdo dos alunos que estdo aptos a freqlientarem as
turmas regulares. “Numa perspectiva de integragao, o individuo

com deficiéncia ndo é recusado no ambiente escolar. Ele pode
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participar, desde que se adapte, desde que reuna condicdes
individuais necessarias para estar em um dado ambiente.”
(CAMARGO, 2008, p. 76-77).

Por outro lado, a inclusdo busca inserir todos os alunos
no ensino regular, ndo havendo exce¢do para este ou aquele
aluno. “As escolas inclusivas propdem um modo de organizacédo
do sistema educacional que considera as necessidades de todos
os alunos e que é estruturado em funcdo dessas necessidades.”
(MANTOAN, 2003, p. 24).

No ambito da Educacado Inclusiva, gostariamos de focar
na Educacdo Especial, que é uma acdo educacional voltada a
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), ou seja,
a alunos que possuem algum tipo de deficiéncia na
aprendizagem escolar.

Resende Filho et al. (2009, p. 80) mencionam que S&o
perceptiveis as diferencas entre essas duas modalidades
educacionais, pois “enquanto o publico alvo da Educacéo
Inclusiva engloba todas as pessoas, sem excecao, a Educacéo
Especial abrange apenas aquelas pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia, sendo este termo, definido dentro dos
parédmetros legais.”

Assim, de acordo com os Parametros Curriculares
(BRASIL, 1998),

especiais” esta relacionada a diferentes situacdes educacionais

Nacionais a designacdo “necessidades

que revelam dificuldades de aprendizagem. Estas dificuldades
podem estar vinculadas a condi¢fes individuais, econdmicas

e/ou socioculturais, englobando aluno(a)s: com condi¢bes

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais

diferenciadas; com deficiéncia ou com altas habilidades de

aprendizagem; trabalhadores ou que vivem nas ruas; de

populacbes distantes ou némades; de minorias linglisticas,

étnicas ou culturais; de grupos desfavorecidos ou

marginalizados.

“A expressdo necessidades educacionais especiais
pode ser utilizada para referir-se a criancas e jovens
cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou de suas dificuldades para aprender.
Esta associada, portanto, a dificuldades de
aprendizagem, n&o necessariamente vinculada a
deficiéncia(s). (BRASIL, 1998, p. 23).”

Apesar das necessidades educacionais especiais

contemplarem  diferentes aspectos que dificultam a
aprendizagem, vamos focar, neste trabalho, em ac¢bes didaticas
direcionadas a alunos com deficiéncia fisica, sensorial e/ou

intelectual.

A inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais no contexto escolar

Como lembra Mantoan (2003), os locais humanos de
convivéncia e de aprendizagem séo plurais. Este fato justifica e
fortalece a idéia de constituir uma escola que promova a
formacdo integral do aluno, levando em conta suas
peculiaridades (capacidades e talentos).

E frente a este cenario que pesquisas e legislacdes
discutem a presenca do aluno com necessidades educacionais

especiais nas salas de aula regulares. Este aluno apresenta,
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muitas vezes, ritmos, caracteristicas, aprendizagens e emocoes

proprias e distintas dos demais discentes, revelando a

necessidade de acdes diferenciadas da escola (GRANEMANN,
2007).

“Falar em necessidades educacionais especiais,
portanto, deixa de ser pensar nas dificuldades
especificas dos alunos e passa a significar o que a
escola pode fazer para dar respostas as suas
necessidades, de um modo geral, bem como aos que
apresentam necessidades especificas muito
diferentes dos demais. Considera os alunos, de um
modo geral, como passiveis de necessitar, mesmo
que temporariamente, de atencdo especifica e poder
requerer um tratamento diversificado dentro do
mesmo curriculo. (BRASIL, 1998, p. 24).”

Nessa linha de raciocinio, o trabalho inclusivo é orientado
pela idéia de que todos os alunos podem aprender, de acordo
com o tempo e o jeito que lhes s&o idiossincraticos. A extensao,
a profundidade e a forma de adaptar as atividades constituem-
se em desafios para o professor inclusivo trabalhar com os
conteddos (MANTOAN, 2003).

Assim,

entendemos a inclusdo educacional como “o
processo através do qual as instituicbes de ensino se adaptam
incluir, em seus ambientes,

para poderem pessoas com

deficiéncias e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis nestes ambientes” (Sassaki, 1999 apud

CAMARGO; NARDI, 2007, p. 379).

Formacado de professores para a inclusdo de

alunos com necessidades educacionais

especiais

As Universidades formam, todos os anos, “exércitos” de
professores que estdo prontos para excluir (FERREIRA, 2006).
Podemos explicar essa situacdo com base nas reestruturacdes
que os Cursos de Formagdo Docente sofreram a alguns anos,
5.692/1971) que
buscaram a ampliacdo da rede de ensino para promover a

atendendo a politicas publicas (Lei n.

inclusdo de novos sujeitos sociais. Esse aumento de alunos nas
redes publicas brasileiras acabou por refletir numa maior
demanda por professores que atendessem a esse contingente.
Esse contexto também resultou, por conseqiiéncia, na reducao
dos salarios dos professores, uma vez que a ampliagdo no
quadro de docentes incidia na elevacdo das despesas dos cofres
publicos. Quanto a esse aspecto, Senna (2008, p. 208-209)
completa:

“Para compor rapidamente o0 quadro docente
necessario ao atendimento da rede ampliada,
iniciou-se um processo de flexibilizacdo de
titulagdes, que permitiria, por exemplo, o desvio de
professores primarios para o exercicio do magistério
do ensino fundamental, e, em paralelo, a autorizacédo
de funcionamento de cursos de formacdo de
professores em regimes 0os mais precarios, como as
licenciaturas curtas, os cursos oferecidos em finais
de semana, ou, simplesmente, cursos destinados a
gerar mao-de-obra para o] magistério,
descompromissados com a qualidade ou com o
desenvolvimento de profissionais efetivamente
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preparados para assumirem o projeto de inclusdo
escolar, desencadeado pelo dispositivo da
obrigatoriedade escolar previsto na Lei n. 5.692/71.”

Essa questdo relacionada a formacdo dos professores foi
agravada quando, na década de 1980, a esfera educacional foi
influenciada pelos ideais do regime militar, fazendo com que a
formacao docente recebesse um embasamento mais técnico.
Assim, segundo Senna (2008), essa formacéo tecnicista refletiu
no déficit da promocao da inclusdo em ambientes educacionais.

Nesse cenario, torna-se necessario uma revisdo dos
Cursos Superiores de Formacédo de Professores, além da criagdo
e expansao de Cursos de Formacao Continuada para subsidiar
os docentes que ndo foram “suficientemente” qualificados na
Graduacao para trabalhar com a educacao inclusiva.

Dessa forma, os diferentes niveis de formacdo de
professores devem ser alterados em seus curriculos para que
licenciandos e professores na ativa tenham contato com
praticas de ensino que considerem as diferencas ao trabalharem
com a construcdo do conhecimento (MANTOAN, 2003).

Essa mudanca paradigmatica é fundamental, pois,
segundo o Censo Escolar (BRASIL, 2009), as salas de aula nas
escolas regulares registraram um aumento de 755% no numero
de alunos com necessidades educacionais especiais entre os
anos de 1998 (43.923 alunos) e 2008 (375.755 discentes).

Portanto, acfes voltadas a leitura, reflexdo e construcédo
de atividades educacionais inclusivas sdo essenciais a pratica
docente, principalmente para romper com a visdo distorcida e

enraizada de que as escolas regulares s6 podem receber alunos

padrdo - desprovidos de qualquer tipo de deficiéncia. Nesse
sentido, o préximo toépico faz referéncia a apresentacdo de
pesquisas relacionadas a atividades inclusivas nas aulas de
Ciéncias.

Estratégias Educacionais para a inclusao de

alunos com necessidades educacionais

especiais

Acreditamos que existem estratégias para auxiliar essa
mudanca paradigmatica com que a educacdo se depara - incluir,
nas salas de aula, alunos com necessidades educacionais
especiais. Nesse caminhar transitivo, encontramos pesquisas
como as de Camargo e Nardi (2007) que discutem um processo
de formagéo inicial com licenciandos do 7° semestre do curso
de Fisica da Unesp - Bauru. Esses alunos planejaram, enquanto
um dos objetivos da disciplina Pratica de Ensino de Fisica (1V),
atividades de ensino de Fisica, num formato de mini-curso de
16 horas, para alunos com e sem deficiéncia visual.

No sétimo encontro da disciplina, o docente responsavel
pela atividade (primeiro autor da pesquisa) realizou um debate
para conhecer a estrutura prévia dos mini-cursos, as
dificuldades e as alternativas que emergiram com este tipo de
atividade. Uma segunda fonte para coleta de dados foi a
solicitacdo de um plano de ensino por cada grupo, visando
conhecer aspectos como suas prioridades educacionais, as
dificuldades, as estratégias para superarem essas dificuldades,

as metodologias de ensino.
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Quanto as dificuldades e alternativas no desenvolvimento
desta acdo, o grupo 1, responsavel pela tematica Optica,
revelou que a principal dificuldade seria realizar um curso de
optica - que eles entendiam que precisava de um conhecimento
visual - para um tipo de discente que eles desconheciam.
Segundo Camargo e Nardi (2007, p. 386): “E possivel que, ao
depararem-se com a problematica do planejamento de
atividades de ensino de Optica para alunos com deficiéncia
visual, os licenciandos do grupo (1) tenham se envolvido com
questdes como: Se o aluno ndo enxerga, cCOmo eu vou ensinar
para ele o que é luz?”.

Dessa forma, a barreira estava na relacdo conhecer/ver.
Portanto, ao considerarem o ensino dos fendbmenos reflexdo da
luz, refracdo da luz e luz, sombra e cores, os licenciandos
buscaram desvincular esses fendmenos da observacéo visual e,
assim, buscaram vinculd-los a referenciais tateis e auditivos,
bem como a interacdes sociais (CAMARGO; NARDI, 2007).

Resende Filho e colaboradores (2009), ao analisarem a
literatura referente a deficiéncia visual, também perceberam a
necessidade de adaptar as atividades de ensino para alunos
cegos, uma vez que estes alunos interagem de forma diferente
com o saber escolar. Portanto esses autores se preocuparam
em construir duas tabelas periddicas a partir de materiais
alternativos de féacil obtencao, sendo uma das tabelas destinada
ao trabalho com alunos que possuiam deficiéncia visual.

Nesse processo o0s autores utilizaram uma caixa de

fésforos para representar cada elemento quimico pertencente a

tabela periddica, apresentando em Braille o simbolo quimico, o
numero atdbmico e o numero de massa destes elementos.

Essas caixas de fésforo foram embaladas com diferentes
papéis para cada classificacdo dos elementos: cartolina amarela
para os metais, papel branco enrugado para os ametais e
camurca vermelha para os gases nobres (RESENDE FILHO et
al., 2009).

Assim, todas as informacdes visualizadas em uma tabela
periddica comum foram adaptadas para que alunos com
deficiéncia visual pudessem toca-las e interpreta-las em
legendas localizadas nas laterais do esboco da tabela, sendo
uma estratégia relevante aos alunos cegos, uma vez que 0s
autores relataram uma maior percepcdo discente sobre a
estrutura da tabela.

Fundamentado num viés de trabalho préximo, Soler
(1999) menciona a relevancia de um enfoque didatico

multissensorial, ou seja, um destaque aos demais canais

sensoriais na construcdo do conhecimento, superando a

perspectiva unicamente visual que é trabalhada nas aulas de
Ciéncias.

“O tato, a audicdo, a visdo, o paladar e o olfato,
podem atuar como canais de entrada de informacdes
cientificamente muito valiosas na observacéo. Estes
dados informativos, apesar de terem entrado por
canais sensoriais distintos, tem um destino comum:
nosso cérebro; é aqui onde estas informacdes se
inter-relacionam adquirindo um significado Unico que

é o0 que aprendemos. (SOLER, 1999, p. 18).”
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Nesse cenario, a didatica multissensorial busca
informag8es ndo visuais associadas ao conhecimento cientifico.
Com essa didaticas tornam-se

perspectiva, as acles

interessantes para alunos cegos e com baixa visdo, bem como a
alunos videntes, refletindo em uma aprendizagem mais
completa e significativa ao reforcar os conceitos aprendidos
(SOLER, 1999).
“Assim pois, tudo o que é captado pelos sentido gera
conhecimentos; uma pessoa que possua uma serie
de conhecimentos adequados e suficientes, pode
realizar qualquer tipo de operacdes mentais:
formular hipotese, experimentar, generalizar,
induzir, deduzir, etc., todas elas de vital importancia
nos processos cientificos. Tudo isto ratifica o fato de
que uma pessoa cega, que se tem uma ampla
percepcdo sensorial, pode realizar estudos em
matérias cientificas (SOLER, 1999, p. 24-25).”

Assim, ao detectarmos as caracteristicas dos alunos
(limites e habilidades), podemos reconhecer as necessarias
modificacbes que o curriculo tera que sofrer para atender aos
diferentes discentes. Nesse sentido, a concepcdo de didatica
multissensorial ndo é balizada por uma mudanc¢a de conteudos,
mas sim uma reestruturacdo das atividades, das estratégias
metodolégicas ou didaticas, sem causar prejuizo ao corpo de
conhecimento escolar adotado (SOLER, 1999).

Algumas Consideracoes Finais

Toda e qualquer pessoa tem direito & educacdo, sendo
um ato garantido por Lei. Portanto, ndo podemos excluir do

processo educacional, por mero preconceito, os individuos que
apresentam determinado género, etnia, idade ou classe social,
bem como os sujeitos que possuem algum tipo de deficiéncia
(fisica, sensorial e/ou intelectual).

Esse ultimo ponto levantado € intrigante, pois, segundo
algumas concepcdes de senso comum limitadas: “os alunos que
possuem deficiéncia ndo devem/deveriam estar matriculados
nas escolas regulares de ensino, uma vez que atrasam a sala”.
Além da necesséaria revisdo desta concepc¢do, também se faz
necessaria a (re)estruturacdo dos Cursos de Formacéao (Inicial e
Continuada) de Professores, visando a atender este publico que
continua excluido.

Essas mudancas nos Cursos devem ser realizadas para
possibilitar a identificacdo e o reconhecimento da pluralidade
estudantil que permeia as salas de aula, criando as condi¢cbes
iniciais necesséarias a elaboracdo de estratégias didaticas que
considerem e respeitem as diferencas e estilos de aprendizagem
préprios de cada aluno.

Nesse panorama, defendemos a criacdo de momentos,
durante a formacao inicial e continuada, que proporcionem a
leitura, elaboracdo, aplicacédo e reflexdo de atividades de ensino
inclusivas a alunos que possuem algum tipo de deficiéncia
(fisica, visual, auditiva, intelectual etc.). Essas acbOes sao de
vital importancia, uma vez que podem elucidar as contribuices
de diferentes estratégias de ensino, bem como a riqueza dos
diferentes canais sensoriais (tato, olfato, visdo, audicdo e

paladar) a construg¢ao do conhecimento cientifico.
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Issues on School Inclusion, Special
Educational Needs and Science Education.

Abstract

We can notice in the different sectors of the society a

significant increase of individuals that possess some type

of deficiency. Although there is an increasing process of

inclusion, we find, even in Educational Institutions,

barriers and limited conceptions on this subject. Thus,

aiming at clarifying some questions related to this subject,

we present some debates found in the literature about .
the Inclusive Education, Special Education and the

construction of inclusive education strategies.

Keywords: Inclusive Education; Special Education Needs;
Science Education.
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